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EDITORIAL

El Ano 7, Volumen 1, Numero 13 de la Revista Ecumene de Ciencias Sociales (RECS)
representa un momento especialmente significativo en nuestra trayectoria, no sélo por la
continuidad de este proyecto, sino también por los nuevos espacios de reconocimiento y
fortalecimiento institucional que hemos alcanzado.

Uno de los acontecimientos mas relevantes para RECS en este periodo tuvo lugar el 7 de
agosto de 2026, cuando nuestra revista fue admitida en el Padrén del Sistema Nacional
de Publicaciones Cientificas y Humanisticas (SNPCyH), derivado de nuestra participacion
en la Convocatoria para el Reconocimiento de Revistas Nacionales de Acceso Abierto en el
Sistema Nacional de Publicaciones Cientificas y Humanisticas 2026. Este reconocimiento,
otorgado por la Secretaria de Ciencia, Humanidades, Tecnologia e Innovacion (SECIHTI),
constituye un paso importante en la consolidacién de nuestra labor editorial y representa,
al mismo tiempo, una reafirmacion al trabajo que durante estos anos hemos desarrollado
para fortalecer la calidad, integridad y accesibilidad de nuestra publicacion.

La incorporacion al padréon del SNPCyH adquiere un significado especial para una revista
como RECS, cuyo proyecto editorial se sustenta en el acceso abierto, la ausencia de
cobros por envio, evaluaciéon o publicacién, asi como en la conviccion de que el
conocimiento cientifico debe circular de manera libre, amplia y accesible. Nuestra revista
mantiene como propésito contribuir a la produccién, circulacion, difusion y
democratizacién del conocimiento en las ciencias sociales y las humanidades,
promoviendo el didlogo interdisciplinario y la pluralidad de perspectivas.

Este reconocimiento también nos invita a mirar hacia adelante. Formar parte del SNPCyH
no constituye un punto de llegada, sino una responsabilidad para continuar fortaleciendo
nuestros procesos editoriales, mantener altos estandares de calidad académica, preservar
la transparencia de nuestras practicas y ampliar la visibilidad de las investigaciones que
encuentran en RECS un espacio para compartir sus resultados y reflexiones.

En este numero continuamos, asimismo, con nuestra vocacién interdisciplinaria e
internacional. Las contribuciones que integran esta edicién reflejan la diversidad de
perspectivas, enfoques metodolégicos y problematicas que caracterizan a las ciencias
sociales contemporaneas. Cada texto publicado representa el resultado de un proceso de
investigacion, reflexion, evaluacién y dialogo académico en el que participan autoras y
autores, personas dictaminadoras y quienes integran el equipo editorial.

Por ello, extendemos nuestro mas sincero agradecimiento a quienes han depositado su
confianza en Revista Ecumene de Ciencias Sociales y han contribuido a fortalecer este
proyecto. Reconocemos particularmente la labor de nuestro cuerpo de dictaminadores,
cuyo trabajo mediante el sistema de evaluacién por pares doble ciego constituye uno de
los pilares de la calidad académica de la revista, asi como el compromiso permanente del
equipo editorial que hace posible cada numero.

De igual manera, reiteramos nuestro agradecimiento a la Escuela Normal Superior de
Querétaro (ENSQ), institucion editora de la revista, por el respaldo institucional que
permite garantizar su continuidad y sostenibilidad, asi como al Grupo de Estudios en
Integracion y Cooperacion en América Latina (GEICRAL) de la Universidad Nacional
de Rosario, Argentina, por su acompanamiento académico y por contribuir al caracter
interinstitucional y latinoamericano que distingue a RECS.

A todas y todos quienes forman parte de este esfuerzo —autoras y autores, evaluadores,
integrantes del equipo editorial, instituciones colaboradoras y, especialmente, nuestras
lectoras y lectores—, nuestro mas profundo agradecimiento.

Seguiremos trabajando con responsabilidad, entusiasmo y compromiso para que Revista
Ecumene de Ciencias Sociales contintie creciendo como un espacio abierto, plural,



interdisciplinario y latinoamericano para la produccion y circulacion del conocimiento
cientifico y humanistico.

Ezequiel Fabricio Barolin
Orfilia Damiano Obando

Luis Alonso Hagelsieb Dérame
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EXPERIENCIA INTERDISCIPLINARIA EN LA FORMACION DE
DOCENTES DE ESPANOL A TRAVES DE LA ESCENIFICACION DE LA
LITERATURA
Interdisciplinary experience in Spanish teacher training

through the dramatization of literature
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RESUMEN

Este estudio analiza el impacto del proyecto interdisciplinario Escenas de la
palabra implementado en la Licenciatura en Ensenanza y Aprendizaje del
Espanol de la Escuela Normal Superior de Querétaro. El objetivo fue
fortalecer los procesos de literacidad critica mediante la escenificacion de
obras literarias. Se desarrollé un estudio de caso con enfoque cualitativo-
interpretativo, basado en la sistematizacion de una intervencién pedagoégica

! Profesora-investigadora de la Escuela Normal Superior de Querétaro (ENSQ). Licenciada en Lenguas
Modernas en Espaiiol, Maestra en Literatura Latinoamericana Contemporanea de México y América Latina,
Universidad Auténoma de Querétaro (UAQ), Querétaro, México. Especialista en Investigacion Educativa por
el Centro Interdisciplinario de Investigacion y Docencia en Educacion Técnica (CIIDET), Querétaro, México;
Doctora en Educacion Multimodal (UAQ), Querétaro, México. Correo electronico: mfrias@ensq.edu.mx
ORCID: https://orcid.org/0009-0008-1597-7371

2 Licenciatura en Educacion Media con Especialidad en Espaiiol, por la Escuela Normal Superior de Querétaro
(ENSQ), Querétaro, México. Maestria en Educacion con Acentuacion en Procesos de Ensefianza Aprendizaje,
por el Instituto Tecnologico y de Estudios Superiores de Monterrey (ITESM), Monterrey, México. Fue docente
del nivel de secundaria y bachillerato durante 22 afios. Ingresé a trabajar en la Escuela Normal Superior de
Querétaro en el 2000, primero como docente de tiempo libre y en el 2005 como Docente Investigadora con
Plaza de Tiempo Completo, durante los 26 afios en servicio ha ocupado cargos de Subdirectora Académica,
Coordinadora de la Maestria en Educacion con Acentuacion en Investigacion Accion. Como Docente
Investigadora, actualmente, cumple con horas de trabajo frente a grupo y realiza investigaciones en las lineas
de didactica, pedagogia y literatura. Correo electronico: avazquez@ensg.eduumx ORCID:
https://orcid.org/0009-0006-2699-3153

3 Egresada de la Licenciatura en Lenguas Modernas en Espafiol con linea terminal en Lingiiistica y Docencia
en 2017 por la Universidad Autéonoma de Querétaro, Querétaro, México. Estudiante de la Maestria en
Ensefianza de las Lenguas y la Cultura por la misma universidad. Ha realizado Diplomados en Gestion Escolar,
Educacion Inclusiva, Contrastes desde el Espafiol a mi profesion, asi como en Gramatica y Cultura del Otomi.
Con experiencia impartiendo clases del espafiol como lengua materna a nivel basico, medio superior y superior.
Profesora interina de tiempo completo en la Escuela Normal Superior de Querétaro, donde labora desde el 2022
impartiendo clases en el area de Lingiiistica y de Practica Docente. Es miembro de la Academia de Espafiol de
dicha institucion, asi como del Comité de Etica. Sus intereses principales son el uso de la tecnologia en el disefio
de materiales para el aprendizaje del espafiol, la innovacion en la formacién y practica docente, asi como
diversidad lingiiistica. Correo electronico: saguirre@ensg.edu.mx ORCID: https://orcid.org/0009-0007-9491-
0855
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realizada con 33 estudiantes de quinto semestre y tres docentes de la
Academia de Espanol. La estrategia se llevo a cabo en tres fases:
conversatorio, elaboracion de un guion de escenificacion y puesta en escena
de la obra. El analisis se realiz6 a partir de rubricas, listas de cotejo y la
valoracion cualitativa de los productos elaborados por el estudiantado. Los
resultados evidenciaron que la articulacion entre literatura, didactica de la
lectura y diversidad linguistica favorecidé los procesos de interpretacion,
resignificacion y negociacion del significado que fortalecieron la literacidad
critica, la comprension profunda de las obras a través del trabajo
colaborativo y el uso contextualizado de diversas formas de variacion
lingdistica. La estrategia de la escenificacion mostré ser una practica
situada que permitio articular los saberes disciplinares y establecer una
relacion entre la teoria y la practica con los cuales se desarrollaron los
rasgos del perfil de egreso del Plan de Estudios 2022. Se concluyé que la
interdisciplinariedad desde el trabajo colaborativo y la planeacion colegiada
desde la Academia de Espanol, constituye una via pertinente para promover
experiencias formativas integrales en la formacion inicial de los futuros
docentes.

Palabras clave: interdisciplinariedad, trabajo colaborativo,
escenificacion, literacidad critica
ABSTRACT

This study analyzes the impact of the interdisciplinary project Scenes of the
Word, implemented in the Bachelor's Degree Program in Teaching and
Learning Spanish in Escuela Normal Superior de Querétaro. The objective
was to strengthen critical literacy processes through the dramatization of
literary works. A case study was developed with a qualitative-interpretive
approach, based on the systematization of a pedagogical intervention carried
out with 33 fifth-semester students and three teachers from the Spanish
Department. The strategy was implemented in three phases: a discussion,
the development of a dramatization script, and the performance of the play.
The analysis was conducted using rubrics, checklists, and the qualitative
evaluation of the products created by the students. The results showed that
the integration of literature, reading pedagogy, and linguistic diversity
fostered the processes of interpretation, reinterpretation, and negotiation of
meaning, which strengthened critical literacy, a deeper understanding of the
works through collaborative work, and the contextualized use of diverse
forms of linguistic variation. The dramatization strategy proved to be a
situated practice that allowed for the integration of disciplinary knowledge
and the establishment of a relationship between theory and practice,
thereby developing the characteristics of the 2022 Curriculum's graduate
profile. It was concluded that interdisciplinarity, through collaborative work
and joint planning within the Spanish Department, constitutes a relevant
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approach to promoting comprehensive formative experiences in the initial
training of future teachers.

Keywords: interdisciplinarity, collaborative work, staging, critical
literacy

1. Introduccién

El proyecto de la Nueva Escuela Mexicana (NEM) posiciona la formacion docente como un
proceso situado, critico y orientado a la transformacion social. En este marco, la formacién
inicial en las Escuelas Normales promueve el desarrollo de la capacidad de agencia de las
maestras y los maestros formadores de docentes como profesionales de la educacion
capaces de incidir en la construccion de propuestas educativas. Desde esta base, se vuelve
necesario abrir espacios de diadlogos didacticos, pedagoégicos y epistemolégicos, articulados
con experiencias situadas que permitan repensar la practica desde dentro.

En este entramado, las Escuelas Normales ponen de manifiesto las capacidades que
las y los futuros docentes desarrollan y consolidan al concluir su formacién. En el caso de
la Licenciatura de Ensefianza y Aprendizaje del Espafiol, el Acuerdo 11, establece en el
perfil de egreso un conjunto de capacidades, conocimientos y saberes pedagogicos, junto
con disposiciones éticas y actitudinales que constituyen el ser docente*. El desarrollo de
este perfil requiere de un trabajo colegiado que acompane y modele el desarrollo de
habilidades para el pensamiento reflexivo, critico, creativo y sistémico®, en su trayectoria
formativa. Se trata de consolidar su capacidad de agencia, tejiendo de manera progresiva
la articulacion entre las diversas asignaturas y experiencias de formacién de cada semestre.

El perfil profesional indica que el estudiantado se apropie de los fundamentos y
enfoques disciplinares en la ensefianza del espafol para hacer transposiciones acordes a
los contextos y las caracteristicas de los entornos de intervencién. La finalidad es contribuir
al aprendizaje de los contenidos curriculares con los cuales se construya una praxis que
articule la teoria y la accién, sustentada en los enfoques pedagodgicos en funcién de las
condiciones socioculturales del estudiantado.

En consonancia con los proyectos situados de la NEM, estos rasgos abren la
posibilidad de vincular los saberes escolares con las practicas sociales del lenguaje en
escenarios concretos. Desde esta perspectiva, las y los estudiantes se forman como agentes
de cambio a través del uso de la lengua “en todas sus dimensiones, con una visién clara y
objetiva de la diversidad y variacion linglistica para ampliar sus usos en nuevos ambitos
de comunicacién académica y comunitaria”c.

En conjunto, estos elementos configuran una formacion docente donde la
investigacion, la cultura escrita y el pensamiento critico se entrelazan como un entramado
de capacidades orientadas a comprender, problematizar e intervenir en la realidad
educativa. Estan orientados a formar docentes que establezcan relaciones y otorguen un
sentido pedagoégico y social.

En este marco, lo que se configura es un saber que articula el conocimiento
disciplinar de la literatura, la conciencia sociolingiiistica y la mediaciéon didactica situada.
Su desarrollo incide en la consolidacion de habilidades intelectuales y de literacidad critica,
entendidas como un eje formativo fundamental que permite examinar discursos, practicas
y entornos desde una perspectiva analitica, ética, historicamente situada y significativa?.

* Secretaria de Educacion Publica. Anexo 11 (Ciudad de México: SEP, 2022).

3 Secretaria de Educacion Publica. Anexo 11.

6 Secretaria de Educacion Publica. Anexo 11, 14.

7 Daniel Cassany y Josep M. Castella, “Aproximacion a la literacidad critica”, Perspectiva 28, no. 2 (2010).
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El fortalecimiento de las habilidades intelectuales y lingUisticas asociadas a la
literacidad critica incide en la construccién de significaciones® que sostienen el saber
pedagoégico. En este proceso la reflexion y el analisis amplian el perfil de las y los
normalistas, quienes dejan de limitarse al dominio técnico de la literatura, la lengua y la
didactica para proyectarse como docentes con capacidad de agencia y transformacion
social.

Al situar estos planteamientos en el marco del Plan de Estudios 2022 y de los
principios de la NEM, la formacién inicial de docentes de Espanol se orienta hacia la
articulacion entre el saber disciplinar, la mediaciéon didactica y la investigacion de la
practica. No obstante, esta aspiracion entra en tensién con las condiciones reales de
formacién. Diversas investigaciones han documentado que los estudiantes de nivel superior
presentan dificultades estructurales en la escritura, particularmente en la organizacion de
ideas, argumentacién y uso de convenciones discursivas®.

La situaciéon planteada evidencia una brecha entre el perfil de egreso y los rasgos
que desarrolla el estudiantado de manera efectiva. En el caso de la Escuela Normal Superior
de Querétaro (ENSQ), esta tension se expresa en debilidades en la literacidad critica que
limitan la capacidad del estudiantado para construir saber disciplinar y realizar
transposiciones didacticas contextualizadas. El problema nos enfrenta a desafios
contemporaneos de la formaciéon docente que implican superar la fragmentacién, articular
saberes disciplinares y pedagoégicos, desarrollar multiliteracidades y generar experiencias
colaborativas vinculadas con situaciones comunicativas concretas. Desde esta perspectiva
formar docentes exige construir escenarios situados donde la lectura, la escritura y la
oralidad converjan en una misma experiencia formativa.

De manera especifica, las docentes integrantes de la Academia de Espanol de la
ENSQ observaron durante el ciclo escolar 2024-2025, algunas areas de oportunidad en los
procesos de literacidad académica de las y los normalistas. Lo anterior se manifest6é en
lecturas poco profundas de los textos académicos y literarios, dificultades para realizar
relaciones intertextuales, pobreza en el dominio disciplinar y carencias en las habilidades
de escritura. Este conjunto de elementos repercute directamente en la construcciéon de
saberes disciplinares y en la posibilidad de elaborar transposiciones didacticas
contextualizadas con los principios de la NEM.

A partir de lo seflalado, se propuso el disefilo de una intervencién interdisciplinar
que atendiera las observaciones realizadas por las docentes, en concordancia con lo que
establece el Plan de Estudio, el cual “enfatiza la importancia del trabajo docente
colaborativo en el desarrollo de contenidos curriculares de manera interdisciplinar,
articulado y congruente con los contextos socioculturales”10. Las asignaturas que fueron
parte de este proyecto, pertenecen a las docentes que integran la Academia de Espanol y
que forman parte de las asignaturas del Sto semestre de la Licenciatura en Ensefianza y
Aprendizaje del Espainol. Cada uno de los programas de las asignaturas sefialadas tiene
una orientacion especifica como se enuncia a continuacion.

El curso de Diddctica de la lectura!! tiene como proposito general formar docentes
capaces de promover la lectura como una practica social, cultural y formativa, mas alla de
la simple decodificacion de textos. También se enfoca en lograr que el estudiantado
normalista desarrolle capacidades didacticas para generar encuentros significativos entre
los lectores y la cultura escrita, favoreciendo experiencias de lectura que contribuyan al
aprendizaje, la reflexion critica y la participacién social.

8 Bill Cope y Mary Kalantzis, “Futuros de la Investigacion en Educacion”, Filosofia y teoria de la Educacion
54, no.11 (2022).

9 Nadia Hernandez Hernéndez et al., “Literacidad académica en la educacion superior: el caso de la Universidad
Estatal de Sonora” Didlogos sobre la educacion 23, no. 12 (2021).

10 Secretaria de Educacion Publica, Anexo 11, 1.

1 Secretaria de Educacion Publica, Programa de Estudios de Diddctica de la lectura (Ciudad de México:
SEP, 2022).
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En el curso se analizan los fundamentos teodricos de la lectura, los enfoques
didacticos contemporaneos y las perspectivas metodologicas actuales que orientan la
ensefanza y el aprendizaje de esta practica. Asimismo, se reflexiona sobre el papel del
docente como mediador de la lectura y se disehan estrategias que permitan atender la
diversidad de contextos, intereses y necesidades de los lectores. Se enfatiza la comprension
de la lectura como una practica social del lenguaje, en la que los sujetos interactian con
distintos tipos de textos para construir significados, interpretar la realidad, desarrollar el
pensamiento critico y participar activamente en su comunidad. Se promueve la creaciéon de
ambientes lectores, el uso de materiales diversos y el desarrollo de propuestas didacticas
que favorezcan la formacion de lectores auténomos, criticos y competentes.

El curso de Diversidad linguistica interculturall2 tiene como propésito que los
estudiantes normalistas desarrollen habilidades lingtiisticas al reconocer sus conceptos y
metodologias basicas, los principios legales, filosoficos y pedagogicos de la educacién
intercultural, al analizar situaciones de un contexto especifico para asi poder elaborar
diagnésticos lingliisticos aulicos para promover, disefiar y aplicar proyectos desde un
enfoque inclusivo. Derivado de ello, las y los normalistas revisan durante una unidad del
curso los diferentes tipos de variacién linglistica; diastratica, diafasica, diatopica y
diacrénica.

Da a conocer la teoria sobre la clasificacién de la variacién linglistica y ayuda a
comprender que el cambio linglistico es parte de la evolucién de una lengua, el porqué
existen esas diferencias. De esta manera el estudiantado pueda hacer conciencia de su uso
y fomentar el respeto a las diferencias linguisticas y culturales segtun el contexto en el que
impartan clase.

El curso de Literatura hispanoamericanald tiene como propoésito formativo realizar
un recorrido analitico e historico de la literatura hispanoamericana y latinoamericana.
Aborda desde las raices prehispanicas hasta las expresiones contemporaneas, mediante la
lectura critica de obras representativas, el analisis de sus contextos historicos, culturales
y estéticos. También se propone disefiar estrategias de mediacién lectora desde un enfoque
comunicativo sociocultural. Esto busca fortalecer el acervo literario de los futuros docentes
para promover practicas de lectura, analisis e interpretacién de textos literarios en
educacién obligatoria.

El abordaje de los contenidos requiere un acercamiento interdisciplinario con los
cursos trabajados en semestres anteriores, asi como las descritas previamente. La
organizacién contempla tres unidades de aprendizaje: las raices de la literatura
hispanoamericana, el surgimiento de la literatura hispanoamericana y la literatura
latinoamericana de los siglos XX y XXI.

Los tres cursos fueron parte esencial del proyecto. En la tiltima unidad de cada uno,
se pusieron en practica los aprendizajes interdisciplinarios con los que el estudiantado
elaboré la adaptacion dramatuirgica a partir de un guion, para llevarlo a la escenificacién y
favorecer el desarrollo de la literacidad, el trabajo colaborativo y la interdisciplinariedad.

A partir de este escenario, se planted la necesidad de disefiar una intervencién que
permitiera a las docentes superar la ensefianza fragmentada del curriculum, fomentar la
interdisciplinariedad para fortalecer los procesos de literacidad critica, vinculando la teoria
con la practica. En este sentido, el objetivo de la investigacion consistio en: explorar los
procesos de articulacion interdisciplinaria a partir del desempefio de la literacidad y el
trabajo colaborativo en una experiencia situada de lectura, escritura de guiones y
escenificacién de una obra literaria en estudiantes normalistas de quinto semestre de la
Licenciatura en Enseflanza y Aprendizaje del Espafiol de la ENSQ.

12 Secretaria de Educacion Publica, Programa de Estudios de Diversidad lingiiistica intercultural (Ciudad de
México: SEP, 2022).
13 Secretaria de Educacion Publica, Programa del curso Literatura hispanoamericana (Ciudad de México:
SEP, 2022).
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Derivado del objetivo se plantearon las siguientes preguntas que orientaron la
investigacion ¢como influye la implementacién de un proyecto interdisciplinario en el
desempeno de la literacidad y el trabajo colaborativo a partir de una experiencia situada?
y ¢qué aportes y limites identifican las docentes a partir de la experiencia situada en el
estudio de caso?

La escenificacion literaria entendida como practica interdisciplinaria situada
fortalece la comprension de textos y activa procesos de interpretacion, apropiacion y
resignificacién que inciden en el desarrollo de la literacidad critica. Por lo tanto, constituye
una estrategia didactica con potencial transformador en la formacién docente, al articular
saber disciplinar, mediacion pedagoégica en contextos reales que permitan superar la
fragmentacién curricular.

1. Marco tedrico

Los fundamentos teéricos que enmarcan la propuesta giran en torno a los saberes que
surgen de la interdisciplinariedad, el trabajo colaborativo y la literacidad. Estos conceptos
orientaron a las docentes para construir una propuesta de intervenciéon solida.

2.1 Interdisciplinariedad

Las diversas investigaciones revisadas sefalan que la interdisciplinariedad emerge como
una via para superar la fragmentacion del conocimiento. Lenoir!4, advierte que no se trata
de yuxtaponer contenidos, sino de generar relaciones epistemolégicas entre saberes,
fundamentando las intervenciones interdisciplinares y evitando practicas sin sustento
tedrico. Desde esta perspectiva, tanto Lenoir!5 como Gonzalez et al.,!¢ afirman que es
necesario crear las condiciones adecuadas que propicien proyectos integradores donde el
principal objetivo sea la apropiacion de saberes por parte del estudiante. Por lo tanto, deben
realizarse los ajustes pertinentes a nivel curricular, didactico y pedagégico para desarrollar
sus niveles cognitivos.

El trabajo interdisciplinar y colaborativo fortalece las relaciones entre las
asignaturas incluyendo un “sistema de habitos, habilidades y capacidades que deben
lograrse como resultado del proceso docente educativo”?. Por lo tanto, la
interdisciplinariedad es aquella que tiene como referencia central al sujeto que aprende y
busca formar vinculos entre las disciplinas, con el objetivo de abordar problematicas
académicas o sociales de manera fundamentada y critica!s.

2.2 Trabajo colaborativo

La conjuncién del trabajo interdisciplinario puede articularse a través del trabajo
colaborativo, ya que es una via para optimizar el desarrollo de las habilidades del
estudiantado. El impacto de este trabajo reorganiza una responsabilidad compartida con el
fin de transformar la practica en el aulal!®. Su organizacion permite promover en el
estudiantado la posibilidad de reflexionar de manera dialdgica, critica, inclusiva y
multicultural, la ensefianza de los contenidos de la lengua y la literatura, desde un enfoque
basado en la diversidad lingliistica, la estética y la comprensién lectora. A su vez, toma en
cuenta la construccion de experiencias vividas por el estudiantado en el disefio de
estrategias didacticas que puedan ser replicadas.

14 Yves Lenoir, “Interdisciplinariedad en educacion: una sintesis de sus especificidades y actualizacion”,
INTERDISCIPLINA 1, no. 1 (2015).

15 Lenoir, “Interdisciplinariedad en educacion”.

16 Daimi Gonzalez Toledo et al., “La construccion de textos con un enfoque interdisciplinario.” VARONA 1,
no. 10 (2015).

17 Gonzalez et al., “La construccion de textos con un enfoque interdisciplinario”.

18 Paulo Freire, Pedagogia del Oprimido (Argentina: Siglo XXI, 2023).

19 Vianey Sarifiana Roacho y Santa E. Sarifiana Roacho, “El trabajo colegiado en las instituciones formadoras
de docentes: diversidad de concepciones”, Revista Cientifica de Investigacion Educativa 5, no. 1 (2020).
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El trabajo colaborativo permite realizar una construccién conjunta de significados,
decisiones y productos culturales mediante la interaccién dialogica, la negociacién de ideas,
la distribucion de responsabilidades y la aportacion de saberes individuales para alcanzar
un objetivo comtin?0. Estas acciones son fundamentales para el desarrollo de la literacidad,
pues permite un ejercicio dialégico con el cual se lleva a cabo la construccion del sentido.
Esta estrategia permite construir entre el estudiantado un ambiente para la generaciéon de
epistemes?! en donde se estreche la relacion tedrico-practica. Es decir, en la interaccion y
el dialogo, se posibilita la realizacién de actividades tomando las propias experiencias con
las cuales realizar una comprension mas holistica.

2.3 Literacidad

Desde los nuevos estudios de literacidad, leer y escribir son practicas sociales situadas,
atravesadas por relaciones de poder, identidad y cultura Street?2, Gee23. Esto implica que
el concepto de literacidad requiere desprenderse de la nocién de alfabetizacion que enmarca
solamente al proceso de decodificacién. Esta nueva idea sobre la capacidad de leer y escribir
esta relacionada con los contextos sociales, académicos y digitales en donde las personas
se desenvuelven.

Este concepto incluye un amplio abanico de conocimientos, practicas sociales,
valores y actitudes relacionados con el uso social de los textos escritos en cada comunidad.
La diversidad de contextos les permite interpretar, comprender, analizar, reflexionar los
textos que se les presentan y a su vez los que producen. Por tal motivo, estas habilidades
cognitivas son vistas como herramientas poderosas para desarrollar una lectura critica en
el porque permite apropiarse de los saberes disciplinares con los cuales se puede participar
activamente en la sociedad.

Cassany y Castella2* plantean que la literacidad critica implica analizar los
discursos desde su dimension ideologica, mientras que Cope y Kalantzis25 amplian esta
vision al concepto de multiliteracidades, donde la construccion de significados se da en
multiples modos. Sin embargo, ambas tienen que ver con el desarrollo de la lectura critica,
basadas en la conformacién social del sentido del texto. Asimismo, consideran que en la
produccion escrita intervienen diferentes significados sociales y culturales, asi como la
variedad de textos multimodales como pueden ser visuales, auditivos y tecnolégicos, para
facilitar la participacién y promover el sentido de pertenencia.

En el contexto latinoamericano, el giro decolonial ha problematizado la imposicion
de modelos hegemoénicos de lectura, evidenciando como estos contribuyen a la exclusion
de saberes locales y practicas culturales diversas. Hernandez-Zamora2® muestra que la
literacidad debe entenderse como una practica politica que forma sujetos con voz y agencia.
En este sentido, las lecturas literarias son analizadas desde las perspectivas teéricas, pero
también pasan por el tamiz de las experiencias de cada estudiante.

Por otro lado, de acuerdo con Kalantzis et al., (2010) citados en Parra2? mencionan
que el reconocimiento de los textos se construye a partir de la variacién linglistica, es decir,

20 Pierre Dillenbourg, “What do you mean by collaborative learning?”, en Collaborative Learning: Cognitive
and Computational Approaches (Suiza: Emerald Group Publising Limited, 1999).

2 Mauricio Castro Cifuentes, “Formacion practica del profesorado de Lengua y Literatura: hacia un modelo
didéctico y colaborativo para la ensefianza de la literacidad” Desde el sur 17, no. 2 (2025).

22 Brian Street, “Alfabetizacion social: Enfoques criticos de la alfabetizacion en el desarrollo, la etnografia y
la educacion”, Open Journal of Social Sciences 11, no. 2 (2014).

2 James Paul Gee, Lingiiistica social y alfabetizacién: la ideologia en los discursos (USA: Routledge, 2015).
24 Cassany y Castella, “Aproximacion a la literacidad critica”.

% Cope y Kalantzis, “Futuros de la Investigacion en Educacion”.

26 Gregorio Hernandez Zamora, “De los nuevos estudios de literacidad a las perspectivas decoloniales en la
investigacion sobre literacidad” Revista de Lenguaje y Cultura 24, no. 2 (2019).

27 Maria Luisa Parra Velasco, “La literacidad multiple en el aprendizaje del espafiol como lengua de herencia”
Aproximaciones al Estudio del Espariol como Lengua de Herencia (Massachusetts: Routledge, 2022).
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a partir de diferentes dialectos, acentos y registros. Por lo que afirma que es deber de los
docentes disefar experiencias de aprendizaje que permitan al estudiante reconocer la
diversidad linglistica y cultural. A su vez, reflexionar sobre diferentes contextos
comunicativos y sociales, asi como aplicar lo aprendido con un enfoque descriptivo que
incluya una reflexion critica sobre la relacion entre las variaciones lingtisticas.

2.4 Escenificacion

La interdisciplinariedad y el trabajo colaborativo constituyen dos ejes fundamentales en
esta investigacion. Su implementacion favorece espacios donde el estudiantado puede
desarrollar sus habilidades de lectura para fortalecer su comprension de la literatura, pero
también de su realidad. La escenificacidon es una estrategia de intervenciéon que estimula la
creatividad y el uso didactico de la literatura. Con ella, se potencializan los procesos
cognitivos, expresivos y socioculturales del lenguaje. Con ellos se transforma el acto de
lectura en una experiencia de apropiacion critica, significativa y estética que amplia las
posibilidades de interpretaciéon semiética con mayor profundidad Lax28; Leyva-Ortizy Vaca-
Morales 29.

El entramado de actividades que se lleva a cabo para realizar la escenificacion de
una obra literaria como: lectura individual, colaborativa en voz alta y la construccion de
guiones, activa procesos de creacion del sentido a través del analisis de la obra original,
proyectandose hacia su contextualizacion y adaptacién, integrando nuevo vocabulario y
comprension3?. En estos procesos se pueden observar los diferentes recursos multimodales
en los que los lectores incorporan sus interpretaciones y experiencias, estableciendo un
vinculo mas cercano con la obra a través de la comprension.

La lectura en voz alta es una actividad de mediacién complementaria que juega un
papel fundamental en la comprension de la lectura porque implica la seleccién de un tono,
estilo, pausas y ritmo de lectura3l. Quien lee selecciona las inflexiones de la voz, los
silencios, los gestos, la actitud para que quien escucha comprenda si es una situacion
comica, dramatica o como es el caracter de los personajes. Por lo tanto, esta actividad se
convierte en un espacio de socializaciéon del conocimiento en el cual se comienzan a
negociar los significados de lo leido32.

La escritura de guiones para la escenificacién activa procesos de seleccion de
informacién que contribuyen a la comprensién del sentido, porque implica la generacién de
un relato audiovisual33. En esta actividad de produccién textual se establece qué y como
serd representada una obra, pues en las acotaciones aparecen definidos los elementos que
se muestran en el escenario, las entradas y las salidas de los personajes y el uso del
lenguajes.

Asi, la escenificacion realizada desde una practica interdisciplinaria situada se
convierte en un simulador de practicas linglisticas reales. Al mismo tiempo, las y los
estudiantes, al asumir el papel de lectores-actores, ajustan sus registros linglisticos y
movilizan habilidades intelectuales, comunicativas e interpretativas que incide en el

28 Fulgencio M. Lax. “Adaptacién de obra literaria al teatro” Anagnérisis, no. 10 (2014).

2 Jesus A. Leyva Ortiz y Maria A. Vaca Morales, “La lectura en voz alta y la escenificacion: Un camino
hacia la comprension de la narrativa”, Educare 24, no. 2 (2020).

30 Nile Stanley y Brett Dillingham, Performance Literacy through Storytelling (USA: Maupin House, 2009).
31 Felipe Garrido, Cémo leer (mejor) en voz alta (México: SEP, 1989).

32 Lilia Patricia Ruiz-Ruiz, “Mediacion de lectura en voz alta: estrategia para potenciar y acercar la literatura”,
Kinesis. Revista de Investigacion Docente, 10 no. 10 (2025).

33 Pablo Moreno et al., La escritura del guion bajo una perspectiva audiovisualizante (Buenos Aires: EDULP,
2025).

34 Fabio Garcia-Camello, “La escritura de guiones cinematograficos: una estrategia didactica para el fomento
de la escritura pensada desde el contexto de los estudiantes de grado décimo del colegio San Anselmo”, (Tesis
de licenciatura, Universidad la Gran Colombia).
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desarrollo de la literacidad critica35. En este sentido, constituye una estrategia didactica
con potencial transformador en la formacién docente.

3. Metodologia

El estudio partié de un enfoque cualitativo-interpretativo de alcance descriptivo orientado
a explorar los procesos de articulacion interdisciplinaria, a través de la implementaciéon de
una intervencion pedagogica en un contexto especifico de formacion de docentes. El analisis
presenta un estudio de caso de una intervencion sistematizada a partir del proceso
realizado y los resultados obtenidos. Como senala Stake3®, el estudio de caso tiene como
naturaleza la particularizacion, no la generalizacion.

En el estudio participaron 33 estudiantes normalistas de quinto semestre de la
Licenciatura en Ensefianza y Aprendizaje del Espanol y tres docentes de la Escuela Normal
Superior de Querétaro que forman parte de la Academia de Espafol e imparten las tres
asignaturas trabajadas de manera interdisciplinaria y colaborativa. El estudio sigui6 la
logica reflexiva de la investigacién-accién en el que las tres docentes fueron participes del
disefio de la planeacién, la implementacién, la observaciéon colegiada y la evaluacion de la
experiencia.

El proyecto Escenas de la palabra se implement6 durante el semestre A, en el ciclo
2025-2026. La planeacion colegiada por parte de la academia de espanol comenz6 en agosto
del 2025 como propuesta de proyecto semestral, en donde las docentes impartian los cursos
descritos. El proyecto se basé en el disefio e implementacion interdisciplinaria que integrara
saberes y habilidades didacticas, literarias y linglisticas para desarrollar en las y los
normalistas la capacidad de adaptar y representar una obra literaria, mediante un guion
teatral construido en equipos de manera colaborativa, incorporando elementos de las tres
asignaturas: enfoques interculturales, estrategias de mediacién lectora y analisis literario.

Las técnicas e instrumentos utilizados en la valoracién de los productos se
realizaron a partir de la elaboracion colegiada, por parte de las docentes, de rubricas y listas
de cotejo. Cada docente evalué las evidencias generadas por los equipos con base en los
criterios acordados; posteriormente, los niveles de desempefio se sintetizaron mediante
porcentajes derivados de los instrumentos. Los porcentajes se emplearon como recurso
descriptivo para organizar y hacer visible el desempefio obtenido en los equipos en
congruencia con el enfoque del estudio.

Las categorias de analisis se operacionalizaron mediante indicadores observables
incorporados en la lista de cotejo y las rubricas de las fases de la intervencion. La
interdisciplinariedad se valor6 mediante la articulacién explicita de saberes literarios,
didacticos y sociolingiiisticos en las decisiones de adaptacion; la literacidad critica a partir
de la seleccion de informacion relevante, la elaboracion de inferencias, la interpretaciéon
contextual y la resignificacion de las obras; y el trabajo colaborativo a través de la
negociacion de significados, la distribucién de responsabilidades, la participaciéon y la
construcciéon conjunta de cada uno de los productos.

La intervencion se llevé a cabo en tres etapas, cada una de ellas con acciones
especificas que permitieran desarrollar las habilidades de la literacidad y el trabajo
colaborativo, mediante actividades centrales, como se observa en la figura 1.

35 Hernandez, “De los nuevos estudios de literacidad”.
36 Robert Stake, Investigacién con estudio de casos (Madrid: Morata, 1999).
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ESTRATEGIA DE
INTERVENCION

Interdisciplinariedad, literacidad y trabajo colaborativo

) ( Escenificacién )
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* Elabc del montaje

s Presentacion final

Figura 1. Estrategia de intervencion. Fuente: elaboracion propia

Para el conversatorio se formaron 11 equipos integrados por tres estudiantes. Los
criterios de evaluacién establecidos giraron en torno al rescate de las ideas principales, la
interpretaciéon del texto y finalmente la reflexion. A través del desarrollo de las actividades
se realiz6 la retroalimentacion y evaluacion mediante una lista de cotejo elaborada para
observar el desemperio de los estudiantes en la lectura de comprension.

En la elaboracion de guiones se formaron nueve equipos conformados por tres,
cuatro o cinco estudiantes. El corpus utilizado para la sistematizacién fue de tres de los
nueve guiones, seleccionados aleatoriamente, que correspondian a tres obras diferentes,
para ser analizados a profundidad por cada una de las docentes, dada la extension de los
guiones y la exploracion que se pretendia realizar. Durante el proceso de construccién todos
los guiones fueron evaluados a partir de una rubrica que valoré los siguientes aspectos:
comprensiéon profunda de la obra literaria; actualizacién del contexto; variacion lingliistica;
adaptacion del fragmento; estructura del guion teatral; coherencia narrativa y fluidez;
creatividad y originalidad; y redaccion.

El analisis de la escenificacién se llevé a cabo a partir de una rabrica. Se valoraron
las tres obras seleccionadas previamente en el guion, las cuales fueron La tortuga gigante
de Horacio Quiroga, El inmortal de Jorge Luis Borges, al que los estudiantes renombraron
como “El sabiondo”, y finalmente, la novela de El amor en los tiempos del célera de Gabriel
Garcia Marquez. En ellos se realizé una identificacion selectiva de lo producido por los
estudiantes.

4. Resultados y analisis
Desde una perspectiva sociocultural el aprendizaje de la lengua y la literatura no se basa
solo en la ensefnanza de la gramatica y la sintaxis de manera aislada. El objetivo principal
es situar al estudiante en ambientes reales de aprendizaje que le ayuden a desarrollar las
diferentes habilidades linglisticas por medio de practicas sociales reales. Como sugiere
Vygotsky37 el lenguaje es la herramienta social y cultural que ayuda al hablante a aprender
de si mismo y de su entorno en diferentes situaciones comunicativas. En este sentido, el
docente es el responsable de proponer escenarios donde se practique la lengua y la
literatura potenciando diferentes aprendizajes implicitos y significativos.

En el proyecto, la escenificacion fue el simulador de una practica real que, llevaran
a cabo los futuros docentes de espanol como parte de sus actividades profesionales y
académicas. Al realizar una adaptacion textual en la que aplicaron las diferentes
variaciones linglisticas revisadas en clase, los alumnos mostraron una mejor comprension

37 Lev Vygotsky, El desarrollo de los procesos psicologicos superiores (Barcelona: Critica, 2009).
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del texto y experimentaron una gama de posibilidades al representarlo. Esto implicé la
eleccion del registro, transitando de lo formal a lo informal (variacién diastratica), la
seleccion de un dialecto distinto al original (variacion diatopica) para la resignificaciéon de
la obra.

De esta manera, la escenificacién se convirti6 en una estrategia didactica para
visibilizar y valorar la diversidad lingliistica y cultural desde la adaptacién de las obras
literarias. Ademas, permitié al alumno ampliar su repertorio léxico y su comprension de la
alteridad cultural, competencias esenciales como ensenantes de lengua y literatura.

Para llegar a la escenificacién, se realizaron actividades previas como la lectura de
cuentos y novelas de escritores latinoamericanos, tanto de manera individual, como
colaborativa en voz alta, que culminaria en un conversatorio. La lectura de obras literarias
y la creacion de didlogos para un conversatorio contribuyeron en el desarrollo de la
literacidad al movilizar practicas de comprension, interpretacion, analisis y producciéon
escrita en contextos comunicativos reales.

Los instrumentos empleados mostraron que la lectura favorecio6 el desarrollo de la
literacidad permitiendo que los estudiantes construyeran significados, reflexionaran sobre
los contenidos y relacionaran la informacién con sus experiencias desde una postura
critica. La elaboracion de diadlogos para un conversatorio exigiéo organizar ideas,
argumentar, seleccionar informacion relevante y comunicarla de manera coherente, lo que
fortalecio las habilidades de comprension, asi como las de produccién oral y escrita.

En conjunto, estas actividades promovieron el desarrollo de una literacidad en
practicas sociales de lectura y escritura. Esto coadyuvo a la preparaciéon de las habilidades
en el estudiantado para sintetizar una obra literaria y escribieran el guion que
escenificarian. El vinculo colaborativo activé la participacién en la creacion de significados
y la comunicacién asertiva para tomar decisiones. A partir de esto, se lograron interacciones
dialégicas que movilizaron la reflexion y la evaluacion individual y colectiva para la puesta
en escena.

El trabajo interdisciplinario a través de la reflexiéon y evaluacion de las obras
literarias vinculé los saberes adquiridos en otros cursos o las historias de vida. El analisis
de los productos obtenidos de esta intervencién se mostrara por fases.

4.1 Primera fase

El conversatorio fue orientado a evaluar el nivel de comprensioén lectora de cuentos y
novelas de la literatura hispanoamericana. La dinamica se desarrolld en un primer
momento mediante el didlogo sobre los criterios de la lista de cotejo con la que serian
evaluados durante el conversatorio. Dichos criterios se dirigieron hacia la identificaciéon de
las ideas principales, la interpretacion del texto, la reflexion y valoracion critica de las obras.
La descripcion detallada de las subcategorias se encuentra en la Tabla 1.

Tabla 1. Instrumento de valoracién del conversatorio. Fuente: elaboracién propia

Excelente
Muestra que

comportamiento cumple con lo esperado
sobresaliente y  sin

de manera

el trabajo o}

Bueno

De forma
satisfactoria cumple
con los objetivos

Regular

Indica que el
desempefnno cumple
con lo minimo

inconsistencias. planteados. Se indispensable para
muestra la habilidad considerarse
comunicativa o la aceptable, no
conducta esperada, obstante muestra,
aunque puede inconsistencias que
presentar ciertas requieren atencion y
inconsistencias. mejora

Categoria Subcategoria Descripcion
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Lectura de Obtiene informacion que evidencie la
Literacidad comprension capacidad de focalizar la informacién

Ideas relevante del texto.

principales. Muestra la aptitud que tienen de construir

Interpretacion significados y hacer inferencias a partir de

del texto. un analisis.

Reflexion y Demuestra la capacidad de relacionar el

evaluacion texto con sus conocimientos, sus ideas y

sus experiencias lectoras.

Lectura de Los dialogos construidos y complementarios
Interdisciplinariedad comprension son claros y ordenados, se observa una
Reflexiéon y lectura profunda y reflexiva que muestra
evaluacion conocimiento y experiencia lectora.
Trabajo colaborativo Participacion Realiza en los plazos requeridos las tareas

asignadas y comparte la informacion,
conocimientos y experiencias.
Comunicacion Comunicacién proactiva y se respetan las
ideas de los demas.
Aportes criticos Colabora activamente a través de un
y analiticos analisis profundo de la obra y una reflexién
sustentada.

En la identificacién de ideas principales en la lista de cotejo se plantearon dos
criterios, el primero “Hablan sobre los hechos mas relevantes de cada novela y con ello
muestran la tematica”, el 55.5 % obtuvo un desempenio bueno y el 45.5 % excelente, sin
registros en el nivel regular, lo que indica que los 11 equipos fueron capaces de reconocer
y comunicar los acontecimientos centrales de las obras, relacionandolos con su tematica
principal.

En el segundo criterio “Son precisos en los personajes mas relevantes y el papel que
jugaron en la trama”, el 63.6% alcanz6 un nivel excelente y el 36.4 % un nivel bueno, sin
casos en el nivel regular. Esto evidencia el analisis realizado en la identificaciéon y
comprension de los personajes principales y de su funcién dentro del desarrollo narrativo.
Estos resultados muestran que los estudiantes activaron procesos de comprension de las
ideas principales de las novelas o cuentos, ya que reconocieron tanto los acontecimientos
mas significativos como los personajes fundamentales, elementos que les permiten
construir una interpretaciéon global y coherente de las obras.

En relacién con la interpretacion textual los estudiantes alcanzaron el 63.6 % del
nivel excelente y el 36.4 % en bueno, sin registros en el regular. Estos resultados evidencian
que los equipos fueron capaces de analizar elementos en la lectura, tales como: espacios,
ambientes, simbolos y psicologia de los personajes. Los datos reflejan que lograron
identificar significados implicitos y establecieron relaciones entre los elementos narrativos
y el desarrollo de la trama. En consecuencia, en el registro realizado a través de las listas
de cotejo, se obtuvo un buen desempenio en las habilidades sélidas de interpretacién
literaria, favoreciendo una comprension mas critica y reflexiva de las novelas y los cuentos
estudiados.
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En cuanto a la capacidad de reflexion y evaluacion de las obras literarias, en el
criterio “Correlacionan las novelas con la investigacién y comprenden el impacto del autor,
del contexto y del aporte a la literatura”, el 54.5 % alcanzé un nivel bueno y el 45.5 % un
nivel excelente, sin registros en el nivel regular. Esto demuestra que los equipos lograron
establecer relaciones entre las novelas y los contextos histoéricos y literarios estudiados,
comprendiendo la relevancia de los autores y de sus contribuciones a la literatura.

Asimismo, en el criterio “Los didlogos construidos y complementarios son claros y
ordenados, se observa una lectura profunda y reflexiva que muestra conocimiento y
experiencia lectora”, el 72.7 % obtuvo un desempeno excelente y el 27.3 % bueno, lo que
evidencia un alto nivel de analisis, argumentacion y apropiacién de los textos leidos. Los
estudiantes fueron capaces de expresar sus ideas de manera coherente y fundamentada,
demostrando una lectura critica y una comprensién profunda. En conjunto, estos
resultados mostraron que, a partir de las intervenciones realizadas, los estudiantes
comprendieron los contenidos literarios y se fomentaron las habilidades de reflexion,
interpretacion contextual y valoracion critica, aspectos fundamentales para la formacién
de lectores analiticos y competentes.

Con respecto a la categoria de la interdisciplinariedad en la subcategoria de lectura
de comprension, se tom6 como punto de analisis el criterio 5 de la lista de cotejo del
conversatorio “Los dialogos construidos y complementarios son claros y ordenados, se
observa una lectura profunda y reflexiva que muestra conocimiento y experiencia lectora”,
El hecho de que el 72.7 % alcanzara un nivel excelente y el 27.3 % un nivel bueno, sin
registros en el nivel regular, demuestra que las actividades de mediacién para el
conversatorio permitieron a los equipos construir dialogos claros, coherentes y bien
fundamentados necesarios en el desarrollo de los cursos involucrados.

Estos resultados sugieren que los estudiantes aplicaron habilidades propias de la
literatura, como la comprensién e interpretacion de textos, asi como aquellas vinculadas
con la comunicacion oral, el pensamiento critico, la reflexion histérica y el analisis
sociocultural. El diadlogo realizado entre los equipos evidenci6 la relacion entre los
contenidos literarios con otros saberes y contextos, enriqueciendo la comprension de las
obras desde multiples perspectivas.

Referente al trabajo colaborativo en la subcategoria de participaciéon se agruparon
dos criterios, el primero "Se orienta a la consecucién de acuerdos y objetivos comunes y se
compromete con ellos", asi como en el segundo "Participa de forma activa en los espacios
de encuentro del equipo y comparte la informacién, los conocimientos y las experiencias"
se obtuvieron los mismos resultados, el 94.3 % de los participantes se ubic6 en el nivel
excelente, el 1.9 % en bien y el 3.8 % en regular. Por lo tanto, se infiere que la mayoria
demuestra una alta disposicion para colaborar, alcanzar metas compartidas y asumir
compromisos en beneficio del grupo a partir de una responsabilidad compartida. No
obstante, el pequefio porcentaje ubicado en el nivel regular sugiere la necesidad de
fortalecer estas competencias en algunos participantes mediante acciones de
acompanamiento.

En la subcategoria sobre comunicacion, los resultados obtenidos en los cuatro
criterios evaluados muestran un predominio hacia el nivel excelente, con porcentajes que
oscilan entre 88.7 % y 94.3 %. Estos resultados permiten concluir que los participantes
fortalecieron sus competencias comunicativas para el trabajo colaborativo, ya que llevaron
a cabo acuerdos para el logro de un objetivo comun. En la interacciéon consideraron y
valoraron los puntos de vista de los demas, contribuyendo al establecimiento de una
comunicacion respetuosa y constructiva.

En la subcategoria aportes criticos y analiticos 92.5 % de los participantes se ubico
en el nivel excelente, 3.8 % en bien y 3.8 % en regular. Se infiere que en la mayoria de las
interacciones y participaciones se potencializaron las capacidades para analizar, reflexionar
y organizar ideas gracias a la lectura comprensiva, el didlogo interno en los equipos y la
participacién grupal durante el conversatorio.

A partir de esta primera fase se evidencio que las actividades realizadas favorecen
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la construccién colectiva del conocimiento, contribuyendo a la sintesis de las obras y al
establecimiento de relaciones entre los textos y sus contextos. El alto porcentaje de
valoraciones en el nivel excelente refleja un adecuado desarrollo de la actividad para
fortalecer la literacidad critica y el trabajo colaborativo. Aunque los porcentajes en los
niveles bien y regular son minimos, estos sugieren la conveniencia de continuar
fortaleciendo las habilidades de analisis, argumentacion e interpretacion en algunos
participantes para alcanzar un desempefio ain mas homogéneo.

4.2 Segunda fase

En la segunda fase de la intervencion pedagégica se elaboro el guion de escenificacion. Este
momento permitié observar la manera en que el estudiantado movilizé6 los saberes
construidos durante las actividades previas: analisis literario, conversatorio y variacion
lingtiistica como un trabajo interdisciplinario. En este sentido, méas que valorar un producto
escrito aislado, el instrumento diseflado permitié reconocer el proceso mediante el cual el
trabajo colaborativo realizado en equipos transform6 una obra narrativa en una propuesta
escénica para ser representada. El instrumento utilizado para su valoracién se presenta a
continuacién en la tabla 2.

Tabla 2. Instrumento de valoracion del guion de escenificacién

Excelente Bueno Regular Necesita apoyo
Evidencia de manera Presenta Se observan avances Se identifican
consistente, clara, coherencia y en la comprensién, dificultades
coherente, profunda y comprension construccioén del texto, significativas en
solida los indicadores adecuadas, aunque pero existen la comprension,
de la categoria algunos elementos inconsistencias o construccion,
analizada que podrian limitaciones que articulacién del
muestran una desarrollarse con afectan la calidad guion.
apropiacion mayor profundidad global del guion.

significativa del texto y apropiaciéon para
en la construccion del la construccién del
guion. guion.
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Subcategoria

Descripcion

Escenificacion

Produccion escrita
(Adaptacion/
version)

Texto derivado de la lectura de una obra
literaria que esta disefiado para realizar
una escenificacion con una estructura de

2026

inicio, desarrollo y cierre. Construcciéon
coherente tematica y discursivamente en
un guion a partir de la seleccion de
capitulos o fragmentos de las obras que
se convierten en escenas.

Reconstruccion de sentido de una obra a
través de la lectura y la modelizacion
semio6tica de los lectores para producir un
guion teatral.

Dramaturgia

Literacidad Comprension de Produccién de significado a partir del
lectura analisis del sentido y la reflexién de las

obras literarias.

Vinculo entre asignaturas manifestado en
la variacién linglistica y la comprension
critica de los elementos narrativos
(narrador, personajes, tiempo, espacio,
trama y conflicto)

Interdisciplinariedad Saber disciplinar

Construcciéon Escritura colaborativa y creativa que

colectiva del sentido reinterpreta la obra desde un contexto
contemporaneo. Participacion de los
integrantes, coordinacién en la escritura
del guion.

Trabajo colaborativo

Fuente: elaboracion propia

En esta segunda fase se activaron los procesos de comprension de la lectura que se vieron
reflejados en la seleccién de los capitulos o fragmentos, la sintesis, la interpretacion y la
recreacion textual. De los tres guiones analizados con profundidad el 66.7 % alcanzaron el
nivel excelente, mientras que el 33.3 % obtuvo un nivel bueno. Estos resultados muestran
que los equipos lograron construir guiones coherentes y con cohesién textual. Es decir, el
estudiantado construyoé el sentido de las obras mediante un proceso de adaptacién o
version, organizando los acontecimientos con una estructura dramatica coherente con:
inicio, desarrollo y cierre. Desde esta perspectiva los estudiantes asumieron el papel de
intérpretes capaces de adaptar un texto.

En los guiones con desempenio excelente, la construcciéon del nuevo texto se
manifesté en escenas claramente delimitadas, cuya organizacién mantuvo la coherencia
narrativa, sin perder los elementos significativos de la obra. En La tortuga gigante, por
ejemplo, la divisién en seis escenas: “La sentencia, La ley de la selva, La deuda, El viaje
heroico, Las luces y El zoolégico”, evidencian los momentos fundamentales del relato sin
fragmentar la légica narrativa. Asi mismo, la intervencion del narrador denota que el equipo
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no Unicamente resumio6 la historia, sino que recuper6 el principio ético del cuento y lo
convirtié en el eje articulador de la representacién “en la selva, como en la vida, la lealtad
se paga con lealtad”.

De manera similar en el guion de “El sabiondo”, el equipo trasladé la historia al
contexto de una escuela argentina contemporanea, sustituyendo la inmortalidad por la
busqueda de la sabiduria absoluta. En este caso se conservo la estructura narrativa y el
conflicto de la obra y al final el narrador sefiala que Marco “era conocido por ser alguien
que siempre tenia una respuesta apropiada para todo... por no equivocarse nunca”. Este
cambio modifica el objeto de la busqueda, pero conserva la reflexion sobre el vacio que
produce la ausencia de limites. Hay un traslape de inmortalidad por el conocimiento
absoluto.

Ambos guiones permiten identificar un proceso de resignificacién. Los equipos
conservaron los conflictos centrales de las obras, pero modificaron escenarios, registros
lingtiisticos y situaciones dramaticas para acercarlas a experiencias del contexto de los
futuros docentes. Los guiones guardan una relacion con la nocién de versién planteada por
Lax38 al conservar la dependencia estructural de la obra original, aunque adaptan la
configuracion dramatica para responder a nuevas intenciones comunicativas y
pedagogicas.

Por otro lado, el guion basado en la novela de Marquez obtuvo un nivel bueno porque
en la dramaturgia desarroll6 menos densidad interpretativa. Los acontecimientos
principales se conservan, como el romance entre Florentino Ariza y Fermina Daza. En este
guion el narrador tuvo un papel predominante al construir el sentido general de la obra
completa. Lo anterior es importante porque invita a los que no la han leido a hacerlo sin
explotar todos los detalles. La frase “El barco atin no llega a puerto. La historia no esta
cerrada. Porque a veces... el amor necesita mas capitulos” motiva al espectador a conocerla
completa. Es preciso tomar en cuenta, que la extensién de esta obra es mucho mayor que
la de los cuentos y sintetizarla a un texto breve fue un reto para el equipo.

Un aspecto importante que las tres obras realizaron fue la incorporacion de recursos
humoristicos. Esta trasformacién exige un nivel de comprensiéon profundo para mantener
la coherencia, la intencionalidad y la intertextualidad con la obra original. En los dos
primeros guiones hay una mayor transformacion; y en la ultima, se mantiene una mayor
fidelidad. Aunque en los tres casos se pudo observar una comprension profunda, es decir
un desarrollo de la literacidad porque implico una mediaciéon ideologica y estética en la
construccion de los personajes y la seleccion de escenas significativass9. La asignacion de
personajes y la definicion de los elementos de escenificacién en las acotaciones del guion
mostraron en los tres casos, el trabajo colaborativo realizado por los equipos.

Dentro del analisis de los guiones se valoraron los cambios en la variacion
linguiistica. En la tabla 3, se describe el uso de los distintos tipos de variacién que se
revisaron en la adaptacion realizada por los equipos.

Tabla 3. Instrumento de valoracion de adaptacién lingiiistica en el guion.

38 Lax, “Adaptacion de obra literaria al teatro”.
3 Leyva Ortiz y Vaca Morales, “La lectura en voz alta y la escenificacion”.
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Excelente Bueno Regular Necesita apoyo
Uso de la(s) Uso de la(s) variaciones Uso de variaciones No hace uso de
variaciones lingtiisticas adecuada linguisticas limitadas variaciones
lingiiisticas de pero no siempre o poco pertinentes. lingtisticas
manera consistente. visibles en el
coherente con guion.
personajes y
contexto;
variacion
intencional bien
lograda.
Categoria Subcategoria Descripcion
Guion Variaciéon Se centra en las diferencias geograficas
Geografica/Diatépica que hay entre los hablantes de una
misma lengua.
Variaciéon Se situa en la dimension social de los
Social/Diastratica hablantes segin su estatus
socioecon6émico y/o nivel cultural.
Variacion Temporal/ Relaciona y explora la variedad de la
Diacrénica lengua desde una  perspectiva
historica.
Variacién  Contextual/ Identifica y usa los distintos tipos de
Diafasica registro que maneja un hablante segiin

el momento y contexto de la situacion
comunicativa en la que se desenvuelve.

Fuente: elaboracién propia

La variacion lingiistica geografica fue usada por 75 % de los equipos que optaron por hacer
adaptaciones al guion. El “El sabiondo” y “La tortuga gigante” realizaron variaciones
diatopicas a partir del espanol argentino. En los dos equipos se pudo apreciar el uso de
léxico (palabras) especifico y la variacion fonologica (pronunciacion) de dicha variante. Ellos
lograron segun los criterios descritos un nivel de desempefio excelente.

La variacion social fue una de las mas representadas, ya que se hicieron
adaptaciones de variacion linglistica social de nivel alto (acrolecto) y de nivel bajo
(basilecto). E1 50 % obtuvo un nivel de desempefio bueno, ya que, aunque integraron
algunas palabras referentes a la clase social, no fueron tan representativas en la adaptaciéon
del guion. El resto de los estudiantes obtuvo un nivel de desempefio excelente, porque sus
adaptaciones fueron representativas en el tipo de variacién seleccionada.

En cuanto a la variacién temporal, uno de los equipos cambi6 la temporalidad de
su obra e hizo una adaptacion usando la variacion diacrénica actual en un nivel de
desempeno excelente. Asimismo, la variacién contextual fue utilizada correctamente por
todos los equipos, identificando y adaptando el lenguaje al contexto formal o informal de
las escenas seleccionadas.

Los guiones se convirtieron en la evidencia tangible de cémo el estudiantado trabajé
de manera colaborativa, las negociaciones del sentido de las obras4. Su elaboracion

40 Dillenbourg, “What do you mean by collaborative learning?”
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permitié a los equipos leer, seleccionar y discutir de manera progresiva el significado. Es
importante sefialar que la retroalimentaciéon constante entre estudiantes y docentes
favoreci6 la construccién de los productos finales. Por lo tanto, la construcciéon del guion
permiti6 aterrizar la mediacion realizada en la primera fase en relacion con el analisis de la
lectura de obras literarias.

4.3 Tercera fase

La escenificacion constituy6 la fase final del proyecto en donde se observé el impacto de los
tres cursos involucrados y las actividades preparatorias ya analizadas. En la tabla 4 se
muestran los criterios de valoracion del producto final.

Tabla 4. Instrumento de valoracion de la escenificacion.

Categoria Excelente Bueno Regular Necesita apoyo
Adaptaciéon del El guion La La adaptacion es La adaptacion es
guion adapta el texto adaptaciéon es parcial; se pierde confusa o no
con gran clara y claridad o refleja la obra
claridad, coherente, coherencia del literaria.
coherencia y con  ligeras texto original.
creatividad, omisiones o

respetando el
sentido de la
obra.

ajustes poco
desarrollados

Comprensién y La Se muestra La comprension No se evidencia
contextualizaci escenificacibn comprensiéon es limitada o comprension de
én de la obra evidencia general de la superficial. la obra.
literaria comprension obra y sus La La
profunda de elementos contextualizaci6  contextualizacio
temas, principales. n de la obra no n de la obra es
personajes 'y Se es del todo clara. confusa.
ambiente. contextualiza
Se la obra de
contextualiza manera clara
la= obra de o profunda.
manera clara y
profunda.
Expresiéon oraly Voz, diccién, La expresion La expresion es La expresion
corporal gestos y es adecuada, poco clara o dificulta la
movimientos aunque con insegura. comprensiéon de
fortalecen areas de la escena.
claramente la mejora.
escena.
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Creatividad y Uso creativo y Usoadecuado Uso limitado o No se utilizan

recursos pertinente de de  algunos poco pertinente recursos
escénicos vestuario, recursos de recursos. escénicos.
escenografia escénicos.

y/o musica.

Trabajo en El equipo La mayoria La participacién Falta

equipo muestra del equipo es desigual. coordinaciéon y
organizacion, participa trabajo
colaboraciéon y activamente. colaborativo.
participacion
equilibrada.

Fuente: Elaboracion propia

En la adaptacion del guion de “La tortuga gigante” se aprecié una representacion escénica
construida con claridad, coherencia y creatividad, ya que el equipo logré recuperar el
argumento central de la obra respetando su sentido narrativo, su intencién comunicativa
y el mensaje de fondo, por lo que fue tendiente a la excelencia. La adaptacion no se limit6
a reproducir los acontecimientos principales del cuento, sino a un proceso de comprension
lectora profunda, porque se observé que se identifico, interpreté y mostré algunos de los
elementos esenciales del texto.

Asimismo, en la escenificacion se aprecié una comprensiéon sélida del tema, de los
personajes y del ambiente narrativo, lo que permiti6 una adecuada representacion de las
acciones, los conflictos y las relaciones entre los personajes. Esta apropiaciéon de la obra
permite advertir un nivel de comprensién literal, al reconocer la secuencia de hechos y las
caracteristicas basicas del relato; y también, una comprension inferencial y reflexiva, pues
los participantes lograron interpretar las motivaciones de los personajes, reconstruir el
sentido de las situaciones presentadas y proyectar el trasfondo humano.

Sobre la expresién oral, el desempeno del equipo fue en general adecuado, ya que
la mayoria de las representaciones se expresaron con seguridad y mantuvieron una
comunicaciéon comprensible. No obstante, se identifican areas de mejora relacionadas con
la modulacién de la voz, la entonacién y la diccion, aspectos fundamentales en una puesta
en escena.

Respecto al uso del vestuario, este resulté pertinente y creativo, pues funcioné como
un recurso que apoyo la caracterizacion de los personajes y la ambientacién de la historia.
Su seleccion evidencia intenciéon estética y comprension del contexto narrativo, ya que se
empledé como parte de la construccion del significado escénico. De este modo, el vestuario
contribuy6 a reforzar la atmoésfera de la obra y a hacer mas comprensible la representacion
narrativa. Finalmente, el equipo mostré organizacién, colaboracién y una participacion
equitativa entre sus integrantes, lo que demuestra un trabajo bien articulado. La
coordinacién durante la representacion y las acciones de cada participante mostraron la
responsabilidad compartida del equipo.

En la escenificacién de “El sabiondo” se obtuvo un nivel de desempeno bueno con
rasgos cercanos al nivel excelente, al mostrar cémo se logré trasladar el cuento a un espacio
escénico. En la representacion se observaron las relaciones entre los personajes a partir de
la adaptacion del guion, conservando y acentuando los rasgos humoristicos incorporados
en la interpretacion del texto original.

La representacion se llevo a cabo por tres estudiantes mujeres, disfrazadas de
hombres. Ellas tuvieron una organizaciéon clara de las entradas y las salidas, desarrollando
una secuencia narrativa en la que se observo el conflicto del cuento. Se evidencié una
comprension profunda de los personajes a través de las actuaciones mostradas sobre las
caracteristicas de cada uno de ellos, asi como en las escenas seleccionadas, en las que se
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simplificaron algunos de los pasajes para adecuarlos al tiempo de la presentacion. Algunos
de los rasgos estéticos que se observaron fue la coherencia narrativa y el tono satirico
caracteristico de la obra original.

La dramatizaciéon de los personajes evidencidé la comprensiéon del texto en la
actuacion del protagonista. En este caso, fue una estudiante quién representé el papel de
Marco, adaptando su expresion oral y corporal para que la historia fuera comprensible para
el publico en la representacion de cada escena. Uno de los elementos mas notables fue la
variacion fonolégica adoptada para mostrar un espanol de Argentina, en la que se
incluyeron palabras como “che”, “pive”, “quilombo” y el “vos”. Estas adecuaciones ayudaron
a construir la ambientacion y contextualizacién, pero también el sentido de la obra a través
del discurso verbal.

La creatividad y los recursos escénicos utilizados como: una proyeccion digital como
fondo escenografico, la disposicién de objetos utilitarios y el mobiliario para recrear la
escena, mostraron la comprensién profunda del texto mas alla de la lectura literal. A su
vez, se observo un trabajo colaborativo coordinado que permiti6 al publico, mediante la
actuacion clara y equilibrada, comprender los rasgos esenciales de la obra, a través de la
representacion y la ambientacion.

La puesta en escena evidenci6 que la adaptaciéon teatral del cuento de Borges
favorecié una apropiacion significativa al realizar una adaptaciéon y una nueva version con
la integracion de: expresion verbal, corporal, recursos visuales y un escenario configurado
a partir del trabajo colaborativo. Por lo tanto, la escenificacién confirma que la estrategia
didactica impulso los procesos de interpretacién, la construccién y apropiacion colaborativa
del sentido, asi como vinculo interdisciplinario.

La escenificacion adaptada de “El amor en los tiempos del célera” mostré un nivel
de desempeno excelente. El equipo que conformé esta puesta en escena estuvo integrado
por 5 mujeres, de las cuales 2 actuaron como hombres. Hicieron una seleccién de diversas
escenas en las que se podia apreciar la trama de la novela original.

La adaptacion escénica de la obra literaria demuestra la comprensiéon e
interpretacién de la misma. A partir de ello, las estudiantes optaron por adaptar la obra a
un contexto actual, con el fin de generar afinidad con el ptublico. Esto se demuestra al hacer
uso de la variacion linglistica diafasica o contextual, que se puede ver reflejada en frases
como “La ciudad entera quedé en shock”, “Si, digo no, digo... vine por el pan. Y por usted”.
También adaptan algunas partes del guion para que fueran comicas, sin perder la esencia
del texto original.

En la representacion, las estudiantes hacen uso de diferentes recursos visuales,
vestuario y utileria que ayudan al espectador a situarse en el tiempo y contexto de la obra.
Queda evidenciada la creatividad de las alumnas en el uso de utileria, ya que con pocos
recursos lograron ambientar la obra para los espectadores, asi como representar y
caracterizar a los personajes, incluso los masculinos son recreados de manera asertiva y
convincente.

Por ultimo, se muestra un trabajo colaborativo, ya que todas las integrantes
tuvieron participacién en la obra, como actrices o como narradora, cada una cumplié un
papel fundamental desde la preparacion y adaptacion del guion para que todas formaran
parte del proyecto de forma equitativa.

5. Discusion

Los hallazgos obtenidos nos permiten sostener que la escenificacion literaria como
estrategia colaborativa e interdisciplinaria favoreci6é procesos formativos propios del perfil
de egreso que dificilmente podrian alcanzarse mediante la ensefianza de las asignaturas de
manera aislada. El proyecto articulé conocimientos y practicas que permitieron al
estudiantado movilizar saberes literarios, linglisticos y didacticos en una misma
experiencia de aprendizaje. Desde esta perspectiva, la intervencién confirma que la
interdisciplinariedad es una forma de organizar la experiencia educativa desde la
vinculacion curricular.
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Lo anterior coincide con los planteamientos de Lenoir4! y de Gonzalez, et al. 42
quienes sostienen que el trabajo interdisciplinario genera aprendizajes significativos porque
se establecen relaciones epistemolégicas entre los saberes que fortalecen la capacidad de
agencia. Lo anterior se mostr6 en las decisiones tomadas por el estudiantado durante el
conversatorio, la lectura de los textos literarios, la escritura del guion y la escenificacion,
porque consideraron los criterios estéticos de las obras e incorporaron las variaciones
linguisticas. Por lo que, la comprension de las obras se realizé mas alla de lo literal y se
convirtié en una lectura situada.

El entramado de actividades con las que se construyé la intervencion tomaron en
cuenta las dificultades iniciales observadas por las docentes en la ENSQ y al mismo tiempo,
las identificadas en la literatura revisada, en donde las y los estudiantes de nivel superior,
presentan dificultades para comprender y producir textos, asi como para relacionar la
teoria con la practica profesional.

A partir del trabajo colaborativo se obtuvieron resultados favorables, ya que las y
los normalistas mantuvieron una participaciéon activa, una comunicacién efectiva y
relaciones de respeto, confianza y cooperacion que favorecieron el logro de los objetivos
comunes. El intercambio de ideas, la escucha atenta y la construccién conjunta de
argumentos permitieron que el aprendizaje trascendiera el ambito individual para
convertirse en un proceso de construcciéon colectiva del conocimiento. Se confirma lo
planteado por Vygotsky*3 quien sostiene que el aprendizaje tiene un caracter
eminentemente social y se potencia mediante la interaccién con los demas.

El proceso llevado a cabo en el conversatorio mostré avances en el desarrollo de la
literacidad del estudiantado debido a que lograron comprender los textos a partir de la
reflexion y evaluacion de la obra, en donde pusieron en juego varios saberes adquiridos
durante su formacién académica. Esto implico la movilizacién de conocimientos, valores y
actitudes vinculados con el uso social del lenguaje escrito, favoreciendo una lectura
reflexiva, critica y situada. En este sentido, Cassany y Castella** afirman que se desarrollan
las habilidades de lectura y escritura a través de las practicas sociales y culturales
mediante las cuales las personas construyen, interpretan y comunican significados.

La elaboraciéon del guion mostré que las decisiones tomadas por el estudiantado
para su construccién fueron producto de la negociacion del significado y de las decisiones
interpretativas compartidas a través del trabajo colaborativo. La seleccion de los momentos
mas significativos de las obras, su contextualizacion a través de las acotaciones y la
incorporacion de los registros lingliisticos y expresivos, asi como la utilizacién del toque
humoristico permiten analizarlas desde la nocién de adaptaciéon propuesta por Lax*5.

En el guion de La Tortuga gigante y El amor en los tiempos del célera el texto original
mantuvo una secuencia narrativa muy similar a la original, pero con un desglose contextual
muy evidente en las acotaciones sobre el escenario, las variaciones linglisticas tanto
escritas como orales. En El sabiondo se evidencié una transformacion de la obra base,
manteniendo el sentido y el contexto, pero desde una versién actualizada, mucho mas
cercana a las experiencias del estudiantado, por lo que se realizé una comprensiéon mas
alla de las lineas como plantea Cassany y Castella.46

Las caracteristicas mencionadas en la construccion de los guiones resultan
significativas para la formacién docente porque pone de manifiesto que adaptar una obra
literaria implica comprenderla profundamente, antes de modificarla. Las decisiones
tomadas de manera conjunta en cuanto a la seleccién de las escenas, la construccion de

4! Lenoir, “Interdisciplinariedad en educacion”.

42 Gonzalez et al., “La construccion de textos con un enfoque interdisciplinario”.
3 Vygotsky, El desarrollo de los procesos psicolégicos superiores.

# Cassany y Castella, “Aproximacion a la literacidad critica”.

4 Lax, “Adaptacion de obra literaria al teatro”.

46 Cassany y Castella, “Aproximacion a la literacidad critica”.
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los personajes, la variacion lingliistica y la incorporacion de escenarios cercanos y actuales
fue posible a través de las lecturas individuales y colaborativas con las que se llevé a cabo
el analisis colectivo.

Por otro lado, en la escenificacion las muestras del desarrollo de la literacidad fueron
mas evidentes porque la representacion incluyé la integracién de recursos verbales,
corporales, espaciales y visuales, con las que se ampliaron las formas de construccion del
sentido. Esta convergencia dialoga con los planteamientos de Cope y Kalantzis4? porque se
establece a partir de maultiples modos semi6ticos. Las actuaciones evidenciaron la
movilizacion de habilidades de lectura, escritura, oralidad, expresion corporal y
escenificacién con la que se construy6 una experiencia significativa y multimodal.

En la ultima fase del proyecto se constaté el impacto del trabajo colaborativo en las
negociaciones para llevar a cabo la puesta en escena en la que se provocaria nuevamente
una construcciéon del sentido por parte del publico, a partir de su actuaciéon. Por lo que se
estableci6 una dinamica cercana a la propuesta de Dillenbourg*8, donde el significado
emergié a partir de la actuaciéon de los estudiantes. Con estos elementos en puerta, se
confirma que el trabajo colaborativo fue parte fundamental del aprendizaje.

6. Conclusiones

La intervencion desarrollada evidencia que la interdisciplinariedad comenzo en la
planeacion colegiada con las docentes de la Academia de Espafnol y posteriormente, se
concretd en una experiencia integradora para el estudiantado. La construccién compartida
de propésitos, criterios de evaluacion y productos integradores hizo posible vincular los
saberes de los tres cursos involucrados. Esta mediacion docente constituye una de las
principales aportaciones del estudio porque muestra céomo superar la fragmentacién
curricular a partir del trabajo colegiado previo a su aplicacién en el aula. La intervencién
aporta una evidencia importante sobre el potencial formativo del trabajo interdisciplinario
y colaborativo entre docentes, practicas que siguen siendo poco documentadas dentro de
la investigacion educativa, especialmente en las Escuelas Normales.

En relacién con la primera pregunta de investigacion se mostro a partir de los
resultados de las actividades propuestas que, se movilizan articuladamente los procesos de
literacidad y trabajo colaborativo. La seleccion e interpretacion de fragmentos, la
resignificacion de las obras, el uso contextualizado y negociado del lenguaje permitieron
integrar saberes didacticos, literarios y linglisticos en una practica comunicativa comun.
Aunque los resultados no fueron comparados a partir de un diagnéstico inicial, si
permitieron a las docentes participantes registrar una mejora con respecto a lo observado
antes de la implementacion.

Respecto a la segunda pregunta, las docentes identificaron que la escenificacién
ofrece posibilidades pedagogicas para enfrentar los desafios de la formacion inicial, de los
que partio el proyecto: la fragmentacion curricular, el desarrollo de la multiliteracidad y la
construccion de experiencias colaborativas y situadas. Su alcance formativo reside en
articular lectura, escritura, oralidad, corporalidad y recursos multimodales con un
propoésito comun a partir de este caso particular.

El estudio presenta limitaciones asociadas con su caracter situado, la ausencia de
un diagnostico inicial que permita hacer comparaciones con los resultados finales, la
participacién de las docentes responsables de la intervencion en la valoracion de los
productos y el analisis en profundidad de una parte de las producciones para reconocer la
mirada docente en la evaluacion. Aun con estas limitaciones, la experiencia permite
sostener que un proyecto interdisciplinario y colaborativo puede generar experiencias
pedagodgicas auténticas que coadyuven a la formacién docente. Escenificar una obra
literaria permiti6 a las y los normalistas ensayar maneras de leer, interpretar y ensefiar a

47 Cope y Kalantzis, “Futuros de la Investigacién en Educacion”.
8 Dillenbourg, “What do you mean by collaborative learning?”.
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construir el conocimiento con otros; estos son algunos de los saberes centrales del perfil de
egreso del Plan de Estudios 2022 y de la Nueva Escuela Mexicana.
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